M. Kgkolewicz

na podstawie: Program szkolny. Zatoz

4, zasady, problematyka. A.C. Orstein i F.P. Hunkins



FILOZOFIA > IDEALY > ZADANIA > CELE

« Dokonawszy analizy wtasnych poglgddw pedagogicznych i filozoficznych
oraz ideatdw szkoty [edukaciji], pedagog bedzie mogt ujgc w ogdlnej
formule oczekiwane rezultaty danego przedsiewziecia pedagogicznego.



RODZAJE CELOW KSZTALCENIA

Cele mogg roznic sie stopniem szczegotowosci i zakresem.

Cele ogdlne mowig w katagoriach ogdlnych o spodziewanych wynikach
programu przedmiotu (catego kursu lub klasy)

Cele szczegotowe wyniki ,nauczania” w danej grupie ucznidow i w danym
czasie.

Cele szczegotowe sq czesto przeksztatcane w cele wykonawcze lub
poziomy wykonania (z reguty towarzyszg im testy réznicujgce)



TRZY KATEGORIE CELOW

» Cele programowe przedmiotu
« Cele danego przedmiotu w danej klasie
« Cele lekcyjne

« Dwa pierwsze opracowujqg specjalisci programowi, ostatni nauczyciel



CELE JAKO ZAMIERZONE WYNIKI UCZENIA SIE

(222)

Majg okreslac precyzyjnie czego majg nauczycC sie uczniowie: jakich faktow,
pojec, umiejetnosci, technik

Uzycie okreslenia zamierzone, ma oznaczac, ze nie interesuje nas uczenie
przypadkowe, ale wynikajgce z pracy nad informacjami, ktére zostaty
uznane za wartosciowe, i ze uczenie sie ma znajduje sie pod kontrolg
nadajgcg mu okreslony kierunek.

Planujgc program zajmujemu sie uczeniem sie, ktére powinno nastgpic.

Tworcom programu chodzi o to, zeby w rezultacie doswiadczenia programu
osiggnelito i to.



CELE OPERACYJNE | POMIAR

« Sens celu jest wprost proporcjonalny do mozliwosci zmierzenia jego stopnia
jego osiggniecia.

« Cel operacyjny okresla wyniki uczenia sie w kategoriach obserwowalnego
zachowania oczekiwanego od ucznidw po zakonczeniu nauki.

« Jak Panstwo wspominacie swojg edukacje ,,kierowang” testami z kluczem
jedynej poprawnej odpowiedzi ¢¢¢
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CEL KSZTALCENIA we macera MUSI OPISYWAC:

Zachowanie ucznia, za pomocg ktdrego demonstruje osiggniecie celu;
Warunki, w ktorych przejawia¢ ma sie to zachowanie;
Dopuszczalny najnizszy poziom biegtosci,

Np. Cel operacyjny z zakresu fizyki mogtby miec postac:

,PO przerobieniu dziatu o energii uczen ma w ciggu godziny wykonac 100-
zadaniowy test wyboru i odpowiedzie¢ poprawniena 75 zadan.”
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CZASOWNIKI OPERACY JNE -
OPERACJONALIZACJA CELOW

« Wiekszos¢ behawiorystow opowiada sie za testemi.

« Nalezy operacjonalizowac cele postugujgc sie czasownikami okreslajgcymi
zachowania obserwowalne: rozpoznaje, rozwigzuje, pisze, sporzqgdza, ...

« Unikac takich jak: ceni, rozumie, wie, gdyz sg nieostre i frudne do
zaobserwowania jako wyniki nauki.



KRYTYKA OPERACJONALIZACJI CELOW

Szczegodtowose sformutowan ogranicza nauke tylko do tego co da sie tatwo
zmierzyc.

Yatwo pomingc¢ uczenie sie ,wysoko zorganizowane” jak na przyktad:
myslenie analityczne czy zainteresowanie literaturg piekng, gdyz
zachowania swiadczgce o ich osiggnieciu nie pozwalajg na doktadny
pomiar.

Uczenie sie nie zawsze prowadzi do obserwowalnego efektu.

Nie uwzgledniqjqg ,,wiedzy ukryte]” (ktorej nie umiemy zwerbalizowadc, a ktdra
nabywana jest przez osobiste doswiadczanie).

Na plan pierwszy wysuwajg nauczanie faktow kosztem czynnosci
intelektualnych bardzie] ztozonych (niz zapamietywanie), ale trudno
mierzalnych



KRYTYKA OPERACJONALIZACJI CELOW

Unifikujg program, poprzez zatozenie, ze wszyscy uczniowie majg opanowac
ten sam materiat w niemal identyczny sposob w takim samym czasie.

Nie uwzgledniajg wiec roznic indywidualnych, w szczegdlnosci roznic w
przedwiedzy i potencjale intelektualnym.

UPODOBNIAJA PROCES DYDAKTYCZNY DO PROCESU PRODUKCYJNEGO -
MONTAZU PRZY TASMIE PRODUKCYJNEJ

Postepowanie wedtug celdw operacyjnych zazwyczaj pomija to, co ludzkie i
wyjatkowe, odbiera kreatywnosc¢ i spontanicznosc.

Uczenie sie jest tylko przyswajaniem i gromadzeniem izolowanych faktow.

Postugiwanie sie celemi operacyjnymi jest uwazane (wg orientaciji poznawczej i
humanistycznej) za ograniczone, nieelastyczne i niemagdre, a nawet dysfunkcyjne
dla procesdow pedagogicznych.



KRYTYKA OPERACJONALIZACJI CELOW

« W ksztatceniu chodzi zawsze o to, zeby uczen cos wiedziat, cos cenit, cos
rozumiat, a nie o to zeby postawit w odpowiednim miejscu 20 krzyzykow lub
rozwigzat 20 przyktaddw na odejmowanie.

« ,,Dobrze sformutowany cel ksztatcenia okresla pozgdane efekty w
kategoriach pojeciowych, a jego przedmiotem sq ogolne rezultaty uczenia
sie, nie zas okreslone wykonanie” [Anderson, za Orstein i Hunkins]
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CELE NIEOPERACYJNE

Pedagog musi zdawac sobe sprawe, ze o osiggnieciu przewidywanego
rezultatu swiadczyC moze wiele wskaznikow.

Opowiadagjqgc sie za celami nieperacyjnymi, frzebba dbac o ich precyzje
gwaranfujgcaq, ze bedzie doktadnie wiadomo, czego uczniowie majq sie
nauczycC.

Formutujemy je uzywajgc takich czasownikow jak: wiedzieC, rozumied,
umiec, robiC chetnie, ...

Odrzucamy jednak takie jak: zaznajomit sie z ..., uswiadamia sobie, ze ...,
odczuwa ...

Przyktad: W wyniku ukonczenia nauki uczen bedzie: rozumiat znaczenie
symboli uzywanych na mapach fizycznych; wiedziat, ze spotecznosc to
miejsce i grupa, w ktorej ludzie wspdlnie pracujq i bawiq sie; rozumiat funkcje
rzeczownika i czasownika; umiat dzieli¢ wielocyfrowe liczby, umiat wykonac
przewrdt w tyt, bedzie chetnie stuchat muzyki klasycznej



INACZENIE JEZYKA OPISYWANIA CELOW

« Wielu pedagogow pada ofiarg przekonania, jakoby cel byt w rzeczywistosci
twierdzeniem, ktdre wskazuje, jak mierzyC osiggniecie celu.

« Tymczasem jest ono raczej stwierdzeniem zamiaru, spodziewanego wytworu
koncowego, nie jest zas rownoznaczne z samym wytworem!!!



T
FORMULOWANIE CELOW

« Cele mogg wskazywac: punkty docelowe, oczekiwane rezultaty, punkty
ktore prowadzg do dalszych rezultatdw, punkty procesu dydaktycznego.

« Cele powinny zgadzac sie z ideatami i zadaniami, z ktdérych zostaty
wyprowadzone.

« Na przyktad cel, ktdéry mowi o zrozumieniu przez ucznidw tresci naukowej, nie
idzie w tym samym kierunku, co zadanie przygotowania uczniow do
postugiwania sie okreslong metodqg rozumowania, prowadzgcqg do
naukowego pojmowania tresci.



FORMULOWANIE CELOW

Niekiedy przy zbytniej szczegdtowosci formutuje sie cele o znikomej wartosci,
niekiedy wrecz trywialne np. ,,uczen wie, ze Wista wpada do morza
Battyckiego.

Cel powinien obejmowac istotng wartosc.

Wartos¢ celu zalezy od zarowno od tego, ile znaczy dla ucznia teraz jak i od
tego, ile znaczyc¢ bedzie dla niego w przysztosci !

Nie wszyscy uczniowie muszg osiggngc wszystkie cele.

Decydujgc¢ co bedzie wtasciwe dla danych ucznidw, trzeba przyjrzec sie
zarowno im (uczniom) jak tresci ,nauczania’.

Niektdre cele mogg byc¢ niewtasciwe, bo wymagajg czegos, co wykracza
poza mozliwosci ucznia, inne bo nie odpowiadajg jego zainteresowaniom.



FORMULOWANIE CELOW

Cele powinny by¢ grupowane w kategorie wedtug jakiejs mysli przewodniej
lub w okreslone dziedziny.

Cel jest pozyteczny, jesli funkcjonuje jako srodek — wytycza nauczanie i
uczenie sie.

Cele powinny pomagac uczniom przechodzi¢ do nastepnych etapow
uczenia sie lub nastepnego fragmentu zajec

Niekiedy mowimy o celach czgstkowych lub przysposabiajgcych, bowiem
wiekszos¢ dziatan ucznia nie jest istotne sama przez sie, ale stuzy celom
szerszym lub osiggany w dalszej kolejnosci.

np. Uczen nie rozwigzuje zadan matematycznych, gdyz jest to czynnosc
isfotna sama w sobie, ale po to zeby nauczyc sie rozwigzywania podobnych
problemow poza szkotq.



FORMULOWANIE CELOW

« Cele powinny opisywac zarowno oczekiwane zachowania ucznidw, jak i tresc
lub kontekst, w ktdrym zachowanie takie sie przejawia.

« Cele ztozone nalezy przedstawiac analitycznie i na tyle szczegdtowo, zeby nie
powstaty zadne wqgtpliwosci, o jakiego zachowanie chodzi lub co do czego
zachowanie sie odnosi.

« Cele powinny wskazywad, jakie czynnosci uczenia sie sg potrzebne, by
opanowac okreslone dziatanie.

« Cele ewoluujg; wskazujg droge, nie zas mefte.
« Cele powinny byc realistyczne i zawierac tylko to, co da sie ujgc w postaci
programu i procesu dydaktycznego.

« Zakres celow powinien byc¢ na tyle szeroki, ile trzeba, zeby pomiescic wszystkie
rodzaje osiggniec, za ktdére odpowiada szkota.
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TAKSONOMIE CELOW KSZTAYCENIA

Cele powinny uwzgledniac wszystkie dziedziny uczenia sie:
* DOZNAWCZQ,
« emocjonalng
* psychoruchowa.



BYAISBYAINVN L OVAN VNI GV

Cele w dziedzinie poznawczej obejmujq:

1.

Wiedze - znajomosc faktow i tferminologii, postepowania z nimi, czyli organizowanie
wg zasady, klasyfikowanie i kategoryzowanie, znajomosc¢ kryteriow, i metodologii
badan; znajomosc pojec ogdlnych i abstrakcyjnych, zasad, teorii i struktur.

Rozumienie - przeniesienie tresci z jednej konwenciji jezykowej do innej (przektad
intersemiotyczny); interpretacja; ekstrapolacja, uogdlnianie, dostrzeganie
problemu w kontekscie

Zastosowanie — okreslonych metod, zasad, pojec w okreslonych sytuacjach
Analiza - rozktadanie catosci na czesci i wyrdznianie: elementow, zwigzkow
pomiedzy elementamiiich hierarchii, zasad tgczenia tych elementow.

Synteza — tgczenie czesci w inng, nowq strukture w rodzaju: komunikatu, planu
dziatania, zbioru abstrakcyjnych zaleznosci.

Ocenianie — wytwarzanie sgdow na podstawie: kryteriow wewnetrznych i logicznej
poprawnosci, kryteriow zewnetrznych i zgodnosci ze znanymi skgdingd faktami



BYAISBYAINVN L OVAN VNI GV

« Dla niektdrych nauczycieli zasadqg jest przechodzenie od szczebli nizszych do
wyzszych.

 Inni ktadg nacisk na wyzsze szczeble. Wiekszos¢ celdw powinna dotyczyC
umiejetnosci myslenia, nie zas przypominania siboe wiadomaosci.

« Zaktada sie czesto btednie, ze uczen musi najpierw opanowac mnostwo
faktow, nim bedzie mogt zajgc sie przeksztatcaniem wiedzy i
rozwigzywaniem problemow.

« Jesli taksonomia nie tylko hierarchizuje kolejne cele, ale kumuluje je, czyli jej
Wyzsze poziomy zawierajq nizsze, to okaze sie, ze ktadqgc nacisk na wyzsze
procesy umystowe, nie zaniedbujemy wcale poziomu wiadomosci.



D/IEDZINA EMOCJONALNA

Cele w dziedzinie emocjonalne] obemujq:

1.

2.

Odbieranie bodzcow - uczniowie zauwazajqg i odbierajg bodzce; na co sktada sie:
uSwiadamianie sobie bodzce, chec¢ odbierania go, uwaga wybidrcza.
Reagowanie na bodzce - czynne przyzwolenie na dziatanie bodzca, chec
reagowania, zadowolenie z reagowania.

Wartosciowanie — dotyczg przekonan i postaw; uznanie wartosci, dawanie jej
pierwszenstwa, zaangazowanie sie w te wartosc

Systematyzacja wartosci — dotyczy wtgczenia wartosci do wewnetrznego systemu
przekonan; nadanie wartosci formy pojeciowej, organizowanie systemu wartosci.
Ksztaltowanie wltasnego systemu wartosci — wyrézniamy dwie podkategorie:
postepowanie zgodnie z wartosciami, przeksztatcenia systemu wartosci w
Swiatopoglgd.



D/IEDZINA PSYCHORUCHOWA

Cele w dziedzinie psychoruchowej obemujq:

1.
2,

3.

Odruchy — mimowolne reakcje na pewne bodzce.

Ruchy podstawowe — chodzeniqa, biegania, skakania, pchania, ciggnieciq,
manipulowania.

Zdolnosci percepcyjne — propriocepcyjne, kinestetyczne, wzrokowe, stuchowe,
dotykowe, koordynacyjne.

Zdolnosci fizyczne — wytrzymatosé, sita, gietkos$e, ruchliwose, szybkose reakcii,
ZWIiNNosC.

Ruchy wycéwiczone — gry, konkurencje sportowe, taniec, czynnosci artystyczne (np.
gra na ininstrumencie).

Porozumiewanie sie niewerbalne — postawaq, gestykulacja, wyraz twarzy, ruch.
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ZALETY | WADY CELOW OPERACYJNYCH

LALETY:

« Stanowiqg podstawe dobrze opracowane] metody racjonalnego
planowania.

« /achecajg nauczycieli do szczegotowego myslenia i planowania.
« Stanowiqg racjonalng podstawe do ewaluaciji i oceny dziatania i uczenia sie.
« Pomagajg nauczycielowi konstruowac odpowiednie strategie nauczania.



ZALETY | WADY CELOW OPERACYJNYCH

WADY:

Zbyt Sciste zdefiniowanie celdw na poczqgtku planowania usztywnia proces
planowania.

/byt sciste wyznaczanie celdw moze prowokowac oporfunistyczne uczenie sie.

Cele nie pomagajg nauczycielom radzic sobie z nieprzewidzionymi zdarzeniaomi w
klasie.

Istnieje nieskonczona liczba Sciezek prowadzgcych przez okreslony temat, a Sciste
przestrzeganie celdw zmniejsza skutecznosc planowania i prowadzenia zajec.

Mozliwosci uczenia sie czesto pojawiajq sie podczas lekcji, a zbyt wczesne zalecenie
(realizacji celu) moze spowodowac, ze nauczyciel ich nie dostrzeze.

Cele sg z natury niejednoznaczne, a poziom szczegotowosci jest czesto
problematyczny.

Trywialne i zbyt uproszczone cele, ktdre czesto sg najtatwiejsze do
zoperacjonalizowania, mogg byc¢ stosowane zbyt czesto.
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