Zakonczenie

Dawniej ludzie zdobywali niezbedna im wiedze, po prostu zyjac. Ucze-
nie sie byto procesem, na ktéry tak samo nie zwracano uwagi jak na oddy-
chanie. Kilkaset lat temu w historii ludzkosci doszlo, mniej wiecej réwno-
legle, do kilku znaczacych i zauwazalnych przesilerr. Zainteresowanie nauka
w okresie o$wiecenia spowodowalo, ze zaczela by¢ uzyteczna praktycznie,
przemiany religijne spowodowaly ewolucje systeméw wartosci, a cztowiek
stal sie bardziej podmiotowy!l. Rozwdj nauki i przelomowe wynalazki sty-
mulowaly pojawianie si¢ nowych rozwiazan w sferach techniki i technologii
produkcji, co spowodowalo migracje do miast i rozwdj wielkiego przemy-
stu. Zrodzilo to koniecznoé¢ masowej edukacji, ale brak tanich mediéw,
chocby takich jak ksigzka, spowodowal, ze uczniéw zgromadzono w jed-
nym miejscu, a na $rodku stanal nauczyciel jako jedyny dysponujacy wie-
dza, ktéra cho¢ w czesci mieli posias¢ uczniowie. Model taki, mimo uptywu
ponad dwustu lat, jest ciggle praktykowany. Wielu uczonych i myslicieli
zwraca uwage, ze obecny system edukacji jest przezytkiem i nie odpowiada
nowym potrzebom ludzi i wyzwaniom cywilizacji2.

1 E. Fromm (2007), Ucieczka od wolnoéci, Czytelnik, Warszawa.

2 Por. N. Postman (1995), The End of Education. Redefining the Value of School, Vintage Books,
New York; H. Gardner (2004), The Unschooled Mind. How Children Think and How Schools Should
Teach, Basic Books, New York.
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Mozna powiedzie¢, ze dzi§ edukacja zatoczyla kolo, powrécita do pier-
wotnego modelu. Kiedy$ uczono sie tego, co byto niezbedne do funkcjono-
wania w lokalnej spotecznodci, w rodzinnym gospodarstwie, warsztacie
rzemieslniczym, klasztorze czy patacu. Uczono sie poprzez kontekst i termi-
nowanie we wszystkim, co bylo potrzebne, od najprostszych dziatan, do
bardziej zlozonych, zawsze jednak w warunkach umiejscowienia. Wraz
z przeniesieniem w dziewietnastym wieku edukacji do szkolnej klasy kon-
tekstu zabraklo. Uczenie si¢ sprowadzono do ¢wiczenia umiejetnosci pisa-
nia, czytania i rachowania oraz pamieciowego nabywania podstaw wiedzy
z wybranych dziedzin, jak: historia, geografia i przyroda, sprowadzajacego
sie najczesciej do bezmyslnego reprodukowania wiedzy nauczyciela w czast-
kowych indywidualnych wersjach uczniowskich. Najgorsze jednak jest to,
Ze samo uczenie sie zaczeto powszechnie utozsamia¢ z biernym odbiorem
i zapamietywaniem. Niezbedne umiejetnosci praktyczne nadal najczesciej
nabywane byly w domu i miejscu pracy. W wieku dwudziestym prébowano
wprowadzi¢ kontekst do klas szkolnych pod postacig pogladowych érod-
koéw dydaktycznych: drukowanych plansz, fotografii, ksiagzek z obrazkami,
a jeszcze pozniej filmoéw. Obecnie przemiany cywilizacyjne, rozw¢j techno-
logii® oraz znacznie lepsze (po otrzasnieciu sie z behawioryzmu) zrozumie-
nie psychologicznych podstaw i uwarunkowan proceséw poznawczych oraz
uczenia si¢ pozwala, tak twierdze, na powrét do pierwotnego modelu.
Informacja, z ktérej podmiot moze budowaé¢ wilasng wiedze, jest dzis§ w za-
siegu nie tyle reki, ile umystu uzbrojonego w podreczny komputer. Do uzy-
skania odpowiedzi na pojawiajace sie pytania nie sa potrzebni juz w poblizu
matka, ojciec ani majster. Wsparcie w strefie najblizszego rozwoju uczacy sie
moze otrzymaé poprzez dostepne technologicznie skomunikowanie z do-
wolnym, innym czlowiekiem, ktéry moze mie¢ pozadang wiedze lub po-
$rednio z dowolnego Zrédla medialnego. Spoleczny system protetyczny
teoretycznie rozszerza sie na wszystkich mieszkaricow Ziemi, a technolo-
giczny system protetyczny pozwala na odwolanie si¢ do calego dorobku
ludzkiej cywilizacji. Zrozumienie roli oraz docenienie wartosci naturalnego
Srodowiska przyrodniczego w zyciu czlowieka oraz otwieranie na caltym
Swiecie osrodkéw, laboratoriéw i muzedéw interaktywnego uczenia sie (ta-
kich jak choc¢by Centrum Nauki Kopernik* w Warszawie) pozwala na po-
wrét do bogatych w artefakty rzeczywistych i umiejscowionych zrodet wie-
dzy. Rozw¢j stosunkowo tanich érodkéw transportu pozwala na bezpieczne

3 Por. M. Castels (2008), Spoteczeristwo sieci, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa;
P. Levinson (2006), Migkkie ostrze, czyli historia i przysztos¢ rewolucji informacyjnej, Wydawnictwo
Muza SA, Warszawa.

4 <http:/ /www.kopernik.org.pl/>.
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przemieszczenie sie do tych réznorodnych miejsc, stuzacych bezposredniemu,
osobistemu poznawaniu i uczeniu si¢, poprzez mozliwie naturalny kontekst
w bezposrednim kontakcie z mistrzem - tutorem i innymi uczacymi sie,
a dodatkowo medialnym - z innymi wspoétzainteresowanymi na catym globie.

W niniejszej pracy probowalem wykazac¢ znaczenie poznawania bezpo-
$redniego, szukajac glebokich uzasadnierr w filozofii i psychologii umystu
oraz bazujacych na ustaleniach neurologii. Odwotujac sie do zaproponowa-
nej teorii qualiéw, staralem sie ukaza¢ zasadnicze niezrozumienie przez
dotychczasowq teorie i praktyke wykorzystywania mediéw w edukacji, kt6-
re czyni ucznia biernym odbiorca, a komunikaty medialne, gdy sa naduzy-
wane jako zastepniki bezposredniego poznawania nowych dla podmiotu
obiektéw, zdarzen i zjawisk, prowadza do ksztaltowania wiedzy upozoro-
wanej. Argumentowalem za niedyrektywna edukacjg, poznawaniem bezpo-
srednim w sytuacjach umiejscowionego uczenia si¢ i wykorzystywaniem
w nich cyfrowych narzedzi medialnych w nowej roli - do wspomagania
uczenia sie¢ poprzez tworzenie komunikatéw medialnych, co stymuluje
i ulatwia zaréwno interioryzacje, jak i p6Zniejsze odpamietywanie zdobytej
wiedzy. Zaproponowalem takze koncepcje strategii uczenia sie, w ktorej
podmiot moze wykorzystywac¢ do wspomagania strukturyzowania wiedzy
najnowsze technologie i zasoby Sieci, tworzac zewnetrzne reprezentacje
umystowych struktur wiedzy, co, jak prébowalem wykazaé, moze stymu-
lowa¢ rozw6j wiedzy we wszystkich jej kontekstach i w trakcie catego zycia.
Staralem sie prowadzi¢ logiczne rozumowanie i wnioskowaé, dokonujac
intersubiektywnej rekonstrukcji aktualnego stanu wiedzy i odwotujac sie do
uznanych publikacji najwazniejszych autoréw z dyscyplin, do ktérych moze
bezposrednio odwotywac sie pedagogika. Zdaje sobie sprawe, ze podobnie
jak wielu innym autorom nawigzujacym do zagadniert umystu i $wiadomo-
§ci, mozna mi zarzucié, ze nie powoluje sie wprost na badania empiryczne,
ale taka jest specyfika tego obszaru - trudno poddaje si¢ badaniom ekspe-
rymentalnym. Zakladam jednak, ze dla rozwoju nauki czesto wazniejsze jest
postawienie $miatej hipotezy niz zaniechanie tego w obawie przed niewery-
fikowalnoscia. Przyjmuje za Popperem, ze hipotezy tak diugo sa prawdzi-
we, jak dlugo nie zostang obalone, a ich wartoé¢ polega przede wszystkim
na lepszej niz poprzednich przydatnosci do objasniania $wiata. Mam takze
nadzieje na zweryfikowanie edukacyjnej przydatnosci koncepcji ZRSW, gdy
tylko upowszechnia sie¢ mozliwosci technologiczne oraz pojawi sie szansa na
przemiany w systemie o$wiaty, do ktorych, moim zdaniem, musi dojé¢ juz
wkroétce. Wraz z rosnaca akceptacja dla pedagogiki humanistycznej i niedy-
rektywnej zmierzamy do nieuchronnej zmiany paradygmatéw zaréwno

pedagogiki, jak i praktyki edukacyjne;j.
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Aby mogto to jednak nastapi¢, konieczna jest zasadnicza przemiana. Do-
tad panstwo, jako ciagle totalitarny dysponent i zarzadca systemu edukacji,
formalnie, poprzez zatrudnianych nauczycieli, bierze na siebie obowigzek
»dostarczania wiedzy uczniom”, zdejmujac z nich, i réwnoczeénie z siebie,
odpowiedzialnos$¢ za proces ksztalcenia i skladajac ja na barki nauczycieli.
Aktualne tendencje, wobec coraz bardziej oczywistych i latwiej dostrzegal-
nych objawéw niewydolnosci systeméw edukacji we wszystkich krajach,
podobnie jak i w przededniu upadku rozwiazan totalitarnych w innych sfe-
rach zycia spolecznego i gospodarczego w bylych panistwach komunistycz-
nych, sprowadzaja sie¢ do rozrostu regulacji biurokratycznych, zaostrzania
procedur dziatari edukacyjnych oraz kontrolowania pracy nauczycieli
i uczniéw. Moim zdaniem, mozna to przyréwnac¢ do naiwnej wiary, ze her-
bata robi sie stodsza od mieszania. R6wnoczeénie stanowi to dowdd zbliza-
nia si¢ zapasci systemu.

Ogromna szanse na rzeczywiste odszkolnienie spoteczeristwa stwarzaja
powszechnie dostepne technologie cyfrowe. Ich nieodlaczna obecnos¢
w zyciu mlodego pokolenia i sSwiadomos¢ mozliwosci, jakie niosg dla indy-
widualnego rozwoju poznawczego, powoduje, Ze narasta uczniowski opér
wobec edukacyjnej tyranii szkoty jako instytucji paristwowej. Réwnoczeénie
upowszechnia sie wéréd mlodziezy stuszne przekonanie o prawie do pod-
miotowosci, nie tylko w odniesieniu do decydowania o wtasnej drodze edu-
kacyjnej, ale takze w innych obszarach. Od dawna zmiany takie postuluje,
takze w Polsce, nurt antypedagogiki®. Przedstawiong w pracy koncepcje
uczenia sie przez konstruowanie ZRSW uwazam za przyktad technologicz-
nego systemu protetycznego, ktc’)ry, przy rc’)wnoczesnym odwotlaniu sie do
pedagogiki humanistycznej i niedyrektywnej®, moze by¢ wykorzystywany
w konstruowaniu modelu edukacji elastycznej, uwzgledniajacej m.in. pod-
miotowa odpowiedzialno$¢ za wilasny rozwdj poznawczy, i wolnej od obo-
wiazku ,,chodzenia do szkoly”, co w przywotanym przez Sliwerskiego Ma-
nifescie dzieciecym zostalo wymienione wéréd praw indywidualnych?’.

Sformulowanie tej koncepcji, jako mozliwej do praktycznego wykorzy-
stywania w sytuacjach bezposredniego uczenia si¢, probowalem osadzi¢

5 Por. B. Sliwerski (2009), Antypedagogika, [w:] T. Szkudlarek, B. Sliwerski, Wyzwania peda-
gogiki krytycznej i antypedagogiki, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw.

6 Por. tenze (2005), Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakow, s. 129.

7H. v. Schoenbeck (1981), Kinderrechtsbewegung und Deutches Kindermanifest, Freundschaft
mit Kindern, Foerderkreis e.V., Muenster, [za:] B. Sliwerski (2009), Antypedagogika, [w:] T. Szku-
dlarek, B. Sliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakow, s. 62.
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w uzasadniajacym kontekscie najnowszych ustaler ré6znych dziedzin wie-
dzy wchodzacych lacznie w interdyscyplinarny obszar kognitywistyki,
w ktérym dostrzegam tez miejsce dla rozwazann pedagogicznych. Coraz
lepsze objasnienie przez nauke ludzkiego umystu i $wiadomosci pozwala na
budowanie teorii uzasadniajacych nowe dziatania w obrebie technologii
uczenia sie i szukania nowego miejsca dla technologii informacyjnych. Na
koncu pierwszego rozdzialu zawartem prébe poszukiwania kierunku zmian
paradygmatéw pedagogiki jako nauki i jako praktyki edukacyjnej, podkres-
lajac, Ze nowe czasy wymagaja nowych paradygmatow.

Jak zawsze w przypadku dyscyplin nauki odnoszacych swoje ustalenia
do praktyki, a do takich zaliczam pedagogike, wolanie o zmiany wychodzi
wlasnie od praktyki. Po lekturze i analizie m.in. raportéw z szerokich badan
nad wplywem cyfrowych mediéw na procesy uczenia sie, koordynowanych
przez Fundacje McArthura®, oraz licznych publikacji® dostrzegam powszech-
na $wiadomos¢ koniecznoéci szukania nowych rozwigzan, ktére mogtyby
zastapi¢ stary system. Inne opracowania pokazuja, jak mlodziez zmienia
swoje nawyki poznawczel?, funkcjonowanie w $wiecie i korzystanie z nie-
formalnego uczenia sie przy pomocy nowych technologiil’. Celem mojego
opracowania bylo ukazanie autorskich koncepgji, a nie analiza systemu edu-
kacji, stad do obserwowanych juz zmian w edukacyjnej praktyce wykorzy-
stywania narzedzi nowych technologii, w tym sieci Web 2.0, odwotywalem
sie symbolicznie, pozostawiajac sobie te problematyke jako temat innej
publikacji. W niektérych pracach proponowane sg préby wprowadzania

8John D. and Catherine T. MacArthur Foundation, <http://www.macfound.org/site/
c.IkLXJ8MQKrH/b.3599935/k.1648 /John_D__Catherine_T_MacArthur_Foundation.htm> oraz
<http:/ /www.macfound.org/site/c.JkKLXJSMQKrH/b.5852879/k.70B9/Relmagining_Learning
__Quest_to_Learn.htm> [30.10.2010].

9 G. Solomon, L. Schrum (2007), New Tools, New Schools, ISTE, Eugene, Oregon; A. Collins,
R. Halverson (2009), Rethinking Education in the Age of Technology. The Digital Revolution and
Schooling in America, Teachers Collage Press, Nowy Jork; C.J. Bonk (2009), The World is Open.
How Web Technology is Revolutionizing Education, Jossey-Bass, San Francisco; B. Trilling,
Ch. Fadel (2009), 21st Century Skills. Learning for Life in our Times, Jossey-Bass, San Francisco;
I. Jukes, T. McCain, L. Crockett (2010), Understanding the Digital Generation. Teaching and Learn-
ing in the New Digital Landscape, 21st Century Fluency Project Inc., Kelowna; C.N. Davidson,
D.T. Goldberg (2009), The Future of Learning Institutions in a Digital Age, MIT Press, Cambridge;
B. Cope, M. Kalantzis (ed.) (2009), Ubiquitous Learning, University of Illinois Press, Chicago;
R.M. Palloff, K. Pratt (2007), Building Online Learning Communities, John Wiley & Sons Inc., San
Francisco.

10 L. Rosen, L.M. Carrier, N.A. Cheever (2010), Rewired. Understanding the iGeneration and
the Way they Learn, Palgrave Macmillan, New York.

1], Cross (2007), Informal Learning. Rediscovering the Natural Pathways That Inspire Innova-
tion and Performance, John Wiley & Sons, Inc. San Francisco.
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nowych cyfrowych technologii do starych rozwigzan systemowo-organiza-
cyjnych. Moim zdaniem, dzialania takie mozna jedynie przyréwna¢ do nie-
udanych préb reanimowania komunizmu zachodnimi kredytami w latach
siedemdziesiatych. Dzi$ juz wiadomo i trzeba to otwarcie przyzna¢, ze edu-
kacyjny krol jest nagi, a wlasciwie martwy i proby reanimacji przedtuzajg
tylko nieuchronng agonie. Wyzwaniem dla pedagogiki jest demokratyczne
szukanie nastepcy o wolnosciowym nastawieniu. Wydaje sie, ze kandydac-
kie teorie i koncepcje stoja w kolejce, cho¢ na razie niektore stuza ,staremu
rezimowi”, ukrywajac sie pod okresleniem nauczanie. Propozycje trzydzie-
stu narzedzi e-learningu, ktére moglyby wspomagac uczenie sie, analizuje
Johnson!?, ale omawia je z perspektywy wykorzystywania w nauczaniu,
odwotujac sie do przyktadéw ze wszystkich dziedzin szkolnej edukacji.

Jak moglibysmy wyobrazi¢ sobie nowa edukacje czy szkole (jesli mieli-
bysmy pozosta¢ przy starej nazwie), gdyby jej celem mialo by¢ nie naucza-
nie, ale wspieranie wysitkéw poznawczych ucznia na drodze do indywidu-
alnego rozwoju? Edukacje, w ktérej nauczyciel nie préobowaltby przenosi¢ na
ucznia swojego modelu $wiata, ale wspomagal go niedyrektywnie w ksztat-
towaniu indywidualnego obrazu $wiata, zgodnego ze zmieniajaca sie wie-
dza i przemianami cywilizacyjnymi. Jakiego rodzaju aktywnosci powinien
podejmowac w niej uczer?

Nie sa to oczywiécie fatwe pytania i nie mozna na nie udzieli¢ prostych
odpowiedzi. Mozna jednak zaklada¢ istotng role technologii informacyj-
nych. Z jednej strony, o czym duzo pisalem wczeéniej, gwarantuja one nie-
skrepowany dostep do dowolnych zrédet budowania wiedzy, a z drugiej,
umozliwiajg elastyczna organizacje i logistyke proceséw edukacyjnych, co
pozwala w konsekwencji uwolni¢ sie od sztywnych ram tradycyjnej szkoty.
Z pewnoscia nowa edukacja bedzie w duzym stopniu wykorzystywata for-
my i metody wypracowywane obecnie w ksztalceniu zdalnym. Wydaje sie
wreszcie, ze w edukacji mozliwy i konieczny jest powrét do Zrodet - do
czerpania wiedzy z bezposredniego poznania, obserwacji, eksperymentu
i weryfikowania hipotez stawianych w naturalnych warunkach?3. Technolo-
gie informacyjne moga te procesy wspomaga¢ w naturalny sposéb. Jedna
z propozycji, uwzgledniajaca integralne wiaczenie technologii informacyj-
nych wnowy system edukacji, zostala przedstawiona w opracowaniu
Davidsona i Goldbergal* - raporcie z szeroko zakrojonych badan. Jego klu-

125, Johnson (2011), Digital Tools for Teaching, 30 e-tools for Collaborating, Creating, and Pub-
lishing Across the Curriculum, Maupin Haouse, Gainsville, Floryda.

13 Por. R.C. Schank (1999), Dynamic Memory Revisited, Cambridge University Press, Cam-
bridge, UK, s. 172-194.

14 C.N. Davidson, D.T. Goldberg (2009), The Future of Learning..., dz. cyt.
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czowym pojeciem jest wspétuczestniczace uczenie sie (participatory learning).
Odsytajac czytelnika do, dostepnego w Sieci, pelnego raportul®, wymienie
tylko dziesie¢ zasad zaproponowanych przez autoréw jako filary nowego
modelu edukacji: samouczenie sie, struktury poziome, przejécie od do-
mniemanych autorytetéw do kolektywnej wiarygodnosci, zdecentrowana
pedagogika, usieciowione uczenie sig, edukacja otwartych Zrédet (open source),
uczenie sie jako konektywnos¢ i interaktywnos¢, uczenie sie przez cate zycie
(lifelong learning'®), instytucje uczenia sie jako sie¢ mobilizujaca i elastyczna
skalowalnos¢ (flexible scalability) otwierajaca uczenie si¢ w Sieci na pojawia-
jace sie potrzeby. Na podstawie lektury pelnego raportu mozna stwierdzic,
ze w przedstawiony w nim model wpisuje si¢ zaréwno teoria qualiow, uza-
sadniajgca poznawanie bezposrednie, jak i przedstawiona w tej pracy strategia
uczenia si¢ przez tworzenie ZRSW.

Z przywolanych ksigzek oraz raportu wynika takze, ze nowa szkota nie
powinna nauczaé, ale w duchu niedyrektywnej pedagogiki wolnosci i od-
powiedzialnosci, stwarza¢ mozliwoéci i okazje do:

e poznawania i bezposredniego badania zjawisk: przyrodniczych, histo-
rycznych, spolecznych i kazdych innych, w mozliwie naturalnych wa-
runkach umiejscowienia;

e rozwijania aktywnosci wymagajacych stosowania wiedzy, w tym wie-
dzy matematycznej, w rozwigzywaniu probleméw praktycznych przy
zalozeniu sieciowego dostepu do niezbednych informacii i jej selekcjo-
nowania (wiedza zdobywana w miare pojawiajacych sie potrzeb - just
on time knowledge delivery);

e wychodzenia w uczeniu si¢ od rzeczywistego i waznego dla uczacego
sie¢ problemu i uruchamiania procesu uczenia sie wokét jego sklado-
wych - np. jaka wiedza matematyczna potrzebna jest do przygotowa-
nia dzieciecych urodzin z kanapkami i deserem?, jaka wiedza ekono-
miczna, matematyczna i jakie kompetencje komunikacyjne potrzebne
sa do uruchomienia wlasnego sklepu?; istotne jest zdobywanie wiedzy
wokot rzeczywistych zyciowych aktywnosci czlowieka, a nie wokot
probleméw akademicko sklasyfikowanych dziedzin wiedzy. Blizsze
potrzebom rozumienia $wiata jest prowadzenie dociekann na temat
przyczyn i uwarunkowan jakiego$ zdarzenia historycznego, zjawiska
przyrodniczego, problemu spolecznego, jezykowego czy psycholo-
gicznego niz zbiér faktéw na okreslony temat. Rozwazanie kontekstow

15 The Future of Learning, <http://mitpress.mit.edu/books/chapters/Future_of_Learning.
pdf> [30.10.2010].

16 Por. G. Fisher (2000), Lifelong Learning-More than Training, “Journal of Interactive Learn-
ing Research”, vol. 11, issue 3/4.
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mozna uznaé za rownie wazne jak zaznajomienie si¢ z samym zjawi-
skiem. Gdy uczacy sie nie dostrzega kontekstu, pozorna znajomosé
faktow okazuje sie bez znaczenia, nie prowadzi do rozwiniecia umie-
jetnosci intelektualnych, a sprowadza sie, co najwyzej, do prostego za-
pamietania zbioru definicji;

e rozwijania umiejetnosci artystycznych, dostrzegania i zachwycania sie
pieknem obrazu, dzwigku i stowa, umiejetnosci analizy i dostrzegania
specyfiki tworzywa wypowiedzi artystycznej oraz uwarunkowan
osiggniecia zamierzonego efektu;

¢ aktywnosci zwigzanych z radzeniem sobie w zyciu codziennym i spo-
tecznym, zmieniajgcym sie i coraz bardziej nasyconym nowoczesna
technikg, rozumieniem zjawisk technicznych oraz relacji i uwarunkowan
spotecznych w coraz bardziej wielokulturowym i ,homogenizowanym”
$wiecie, z ktérymi mamy codzienny kontakt i od ktérych jesteSmy uza-
leznieni w swoim dziataniu. Dawniej bardziej istotne bylo rozumienie
przyrody, gdyz byliSémy jej integralng czastka; dzi$§ w coraz wiekszym
stopniu stajemy sie czastkg zréznicowanego Srodowiska spotecznego,
informacyjnego i technologicznego stworzonego przez czlowieka.

Przyjmijmy, ze ,nowa” szkola - nazwe ja np. centrum edukacyjnym lub

poznawczym albo jak proponuje Gardner!” - muzeum interaktywnego
uczenia sie - jest po prostu miejscem organizowania aktywnosci poznaw-
czych uczacych sie, bez podzialéw na klasy i czas od dzwonka do dzwonka.
Centra takie moga by¢ prowadzone przez niewielkie grupy, a mniejsze labo-
ratoria nawet przez pojedynczych nauczycieli tutoréw!s. Uczen jako ,pod-
opieczny” tutora (tak jak lekarza rodzinnego) moze, uczestniczac w pracach
réznych grup réwiesnikéw w wiedzy, korzysta¢ réwnolegle z ustug wielu
takich centréw (tak jak z ustug lekarzy specjalistow), w kazdym z nich roz-
szerzajac swoja wiedze w innym obszarze swoich zainteresowan!. Juz dzi-
siaj w ogniskach muzycznych uczacy sie¢, zainteresowani rozwijaniem mu-
zycznych umiejetnosci, pracuja pod kierunkiem nauczyciela w grupach bez
podzialéw na wiek; sa tam nawet siedmiolatki pracujace wspdlnie z osoba-
mi dorostymi.

Zauwazmy takze, ze nauczyciel ,bez szkoly” nie przestaje by¢ nauczy-

cielem. Zmienia sie jego rola i zmieniaja sie jego zadania.

17H. Gardner (2001), Inteligencja. Wielorakie perspektywy, ttum. M. Groborz, M. Smieja,
WSIiP, Warszawa, s. 193-197.

18 Por. A. Bork (2001), Tutorial Learning for the New Century, “Journal of Science Education
and Technology”, vol. 10, no. 1.

19 K.G. Wilson (1994), Wisdom - Centered Learning: Striking a New Paradigm for Education,
“School Administrator”, vol. 51, no. 5.
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Zadania nauczyciela tutora mozna sformulowac nastepujaco:

* stymuluje rozwdj i podtrzymuje ciekawos¢ poznawczg;

* przygotowuje materialy edukacyjne odnoszace sie do zadan poznaw-
czych i publikuje je w Sieci lub przesyta indywidualnie lub grupom
podopiecznych, powinny one by¢ wéwczas na poziomie nieco wyz-
szym niz ich aktualna wiedza oraz w formach odpowiednich dla in-
dywidualnych preferencji;

* organizuje i koordynuje proces nabywania wiedzy przez uczniéw;

* wspolpracuje z uczniem poprzez konsultowanie: pomystéw, proble-
mow i ich rozwigzan - na zywo i/lub poprzez Sie¢;

* dostarcza bodZcow sprzezenia zwrotnego stuzacych samodzielnej we-
ryfikacji wiedzy uczacego sie.

Za wazny kontekst przysziego modelu nalezy uznaé takze kwestie fi-
nansowania edukacji. Wydaje sie, ze optymalnym rozwiazaniem moga by¢
mikroptatnosci za ustugi edukacyjne dokonywane przelewami , znaczonych
pieniedzy” z indywidualnych uczniowskich edukacyjnych kont ptatniczych
zasilanych z systemu podatkowego. Jednym z wydatkéw, poza oplacaniem
ustug sieciowych, dostepu do informacji, dojazdéw, uczestnictwa w zaje-
ciach laboratoryjnych i terenowych, bedzie wynagrodzanie za prace nauczy-
ciela tutora. Powinno ono uwzglednia¢ zaréwno efektywnos¢ jego dziatan,
jak i liczbe uczniéw, ktérzy chca rozwijaé swoja wiedze pod jego kierunkiem
i korzysta¢ z przygotowanych przez niego materialéw oraz konsultowac
z nim wyniki swojej pracy. Bylby to system znaczaco ré6zny od obecnego,
w ktérym wynagrodzenie nauczyciela zalezy od liczby , odrobionych lekcji”
i formalnie zdobytych stopni zawodowych, czesto niemajacych nic wspol-
nego z rzeczywistymi kwalifikacjami i jakoscig pracy dydaktycznej.

Zagadnienia analizowane w niniejszym opracowaniu oraz problemy
szkoly jutra, zarysowane jedynie w zakoriczeniu, wskazuja zaréwno na
istotne kierunki poszukiwan, jakie powinna podejmowac pedagogika, a z
mojej perspektywy odnosza sie takze do pracy badawczej, ktéra nie tylko
planuje, ale juz podjalem. Szczegodlnie interesujagcym mnie aktualnie zagad-
nieniem jest poglebiana analiza wielorakich uwarunkowar procesu uczenia
si¢ na podstawie opracowanego modelu uwarunkowan refleksyjnego ucze-
nia sie?0, w ktérym szczegolny nacisk kladziony jest na indywidualne cechy
podmiotu oraz na uwarunkowania spoteczne i technologiczne.

20 Por. M. Kakolewicz (2009), Uwarunkowania procesu uczenia si¢ w trybie e-learning, [w:]
M. Dabrowski, M. Zajac (red.), E-edukacja - analiza dokonari i perspektywy rozwoju, Fundacja
Promogji i Akredytacji Kierunkéw Ekonomicznych, Warszawa.
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Learning as the constructing of knowledge
Qualia, consciousness and information technologies

Summary

In the early 21st century education and pedagogy are facing enormous chal-
lenges. Their direct cause is the development of information and media technology,
which has led to the transition of civilization from industrial society to information
society, which is also referred to as knowledge society. The key problem in the edu-
cation practice is the growing importance of human knowledge and the increasing
social demand for creative individuals. In this study, following the current research
and theoretical work on the determinants and directions of the civilization changes
which cause educational transformation, I started from the presentation of informa-
tion technology impact on the development of civilization and comparative consid-
eration of the objectives and tasks of education in the industrial and information
societies. I have tried to prove incompatibility, ineffectiveness, and even harmfulness
of the traditional school education for the future development of cognitive compe-
tence of the “cognitarians” (members of the society of knowledge). I have also
pointed out, both the need to change the direction of research and new paradigms of
pedagogy and educational practice.

The quintessence of the subject’s cognitive processes and learning is to develop
schemes and cognitive structures which are an adequate mental representation of
the external (to the mind) world of objects and natural, social and cultural phenom-
ena. Thus, constructing knowledge is a continuous process, which allows the con-
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scious balancing of the individual’s relationship with the world. Consciousness is
constituted by qualia - features of objects and phenomena of the external world:
nature, culture and interpersonal relationships which are cognized entirely through
his/her senses, and also all internal sensations: feeling one’s body, emotions, experi-
ences, thoughts, desires, etc. constituting the inner world of the subject and his/her
experience, i.e., self-awareness. So the directly perceived qualia become the key to
explore the world and themselves. Their internalization as a result of experiencing
the world and conscious thought processes (internal qualia) determines not only the
perception and recognition of objects and phenomena (by direct comparison of
qualia experienced “here and now” with qualia interiorized as elements of cognitive
schemas), but also becomes an important element of the process of constructing
knowledge.

For me qualia are a key conceptual category used to explain the processes of
conscious learning, and because of their role in shaping ideas (proper mental im-
ages) by the subject (Dewey, Bruner) are an essential component (in addition to de-
scriptive knowledge) of the complementary knowledge. Consequently, the concepts
such as: knowledge, mind, consciousness and qualia are analyzed on the base of
theories of the cognitive science and in the context and examples of educational
practice. I consider not only understanding of knowledge as the goal of learning
(common in pedagogy), but also its various interpretations in the field of philosophy
of mind, cognitive psychology and theories of language. The other concepts dis-
cussed are: pre-knowledge, ignorance (no-knowledge), anti-knowledge, tacit (im-
plicit) knowledge and metaknowing. The term pre-knowledge adopted from Vygot-
sky and the last two are particularly important. Tacit knowledge, as constructed by
the subject in direct action in situated locations is, unfortunately, completely ne-
glected in the artificial environment of traditional schools. The importance of
metaknowing results not only from its interpretation as knowledge about one’s own
explicit knowledge, which determines his/her consciousness of the cognitive con-
structs, but mainly the knowledge of their abilities (strengths and weaknesses) of
cognition and awareness of individual optimal methods of learning and metacogni-
tive knowledge. The importance and role of language and linguistic knowledge in
cognitive processes is also pointed out and analyzed.

In the information society, with common access to multimedia resources, net-
works and media tools, the importance of creative learning, considered as a con-
scious mental process, is growing.

Because the media and digital technologies in school practice are mainly used by
the teacher, most often to deliver presentations and computer simulations which
replace (at least in the Polish school) learning through direct observation and ex-
perimental methods. In situations where students previously had no experience of
the real object or phenomenon (by their qualia), we have to do with learning through
media qualia associated with the elements of the forms of media messages. This
leads to the construction of cognitive schemas in which, instead of direct qualia,
media qualia (simulacra - a copy of a copy without the knowledge of the original)
are interiorized. As I have tried to demonstrate, it leads to the formation of simula-
crum knowledge. Such learning by being taught turns out to be for the student su-
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persaturated with media messages, much less interesting, and the possibly gained
knowledge is no less than a simplified representation of the world. Since such
knowledge does not include a significant component of emotional qualia, experi-
enced in a situation of direct learning and sharing knowledge with co-learners, it is
non-functional and often less durable.

The proposed theory of qualia in education, responding to research questions,
attempted to explain and justify, by discussing the importance of qualia in different
contexts of learning, the importance of experiential and situated learning, and the
best way to create complementary knowledge. The theory includes categorization of
qualia, and refers to numerous examples of indicated compounds of qualia with
perception and attention processes. I have also discussed the importance of qualia
for building cognitive representation, initiating of learning and shaping language
skills, and emphasized the importance of experiencing emotional qualia to stimulate
cognitive curiosity, interest in science and motivation to learn. At the end of this
section twenty six conclusions of the theory of qualia in education are formulated.

For over two hundred years of schooling, additionally fixed by the concepts of
behaviorism, the primacy of teaching on learning predominates. Since both thinking
about learning and daily practice is today dominated by the context of education in
traditional, formal education systems, I have confronted the traditional model of
education with the constructivist approach. I made an attempt to show that the con-
dition of educating the members of knowledge society is to make a fundamental
shift and to focus on supporting educational activities of conscious processes of
learning and taking responsibility by a subjective construct for their own knowledge.
The various aspects and concepts of constructivism and humanistic pedagogy with
reference to examples are analyzed. Particular attention is drawn to the importance
of reflection in the learning process by presenting some models of reflective learning,
among them taking into account the reference to qualia, original model of spheres of
reflection. I analyze its four types of stimulating reflection in learning: interaction
with the external environment - in the sphere of reflection on the objects and phe-
nomena of the external world; interpersonal interactions - for example, reflection
stimulated by co-learners; reflection stimulated by the media - in the sphere of inter-
action with the media and in the intrapersonal sphere - introspective reflection, in-
cluding raising awareness and deepening understanding through reflection that
allows going beyond “what we already know.”

The impact of information technology on civilization and social transformation,
and the new quality which they provide for education, arise directly from the char-
acteristics of digital information. Convergence of media is best expressed in the op-
portunities available to the user by handheld multimedia computers: tablets PCs
(like iPad) or smartphones, often referred to as PDA (personal digital assistant).
Their spread with the common broadband Internet access leads to a new phenome-
non known as u-computing (ubiquitous computing), which for education means
u-learning. Tablet features in video and audio converters and the appropriate edit-
ing software lets the user make notes easily in all available forms of media messages.
The last chapter presents the advantages and features of educational multimedia and
educational benefits of taking notes with text, drawing, photography and film. The
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possibility of their creation, and above all synergistic benefits of combining them in
a multidimensional hyper-structure of media notes documenting (as a kind of
e-portfolio), but also stimulating the learning process is the essence of the concept of
External Representation of Knowledge Structures (ERKS).

Educational use in any situated learning location of tools as tablet (PDA) with
wireless access to Internet and its information resources, the entire scientific and
cultural heritage, which are an inexhaustible source of subjective knowledge build-
ing, together with the additional possibility of communicating with the co-learners
or tutors located in any place on earth, coupled with the possibility of constructing
ERKS, can be interpreted as a new strategy for learning. It allows, thanks to the as-
sumed possibility of modifying the notes and their structures, the direct support for
the construction of complementary knowledge. ERKS thanks to the characteristics of
digital information (transformability, transmittability, indestructibility and replica-
bility) also supports learning allowing access and to the media structures and their
constructing and reconstructing during and for the whole lifespan at any time and
place, allowing the direct realization of the idea of lifelong learning.

The concept of ERKS has all the features related to the u-learning, such as per-
manence, accessibility, immediacy, interactivity, location and adaptability. In addi-
tion, ubiquitous learning achieved by the proposed learning strategy, as a specific
form of e-learning, is characterized, as discussed in the work, by additional
e-benefits. Such e-learning becomes additionally more effective, economical, ecologi-
cal, ergonomic and egalitarian. The widespread availability and use of u-learning
technology must lead to a complete change in thinking about education and, conse-
quently, to the practical large-scale implementation of solutions of pedagogy of free-
dom and nondirective education.

My intention was to present an interdisciplinary approach to the consideration
of issues of learning. In the book, there are probably more questions than answers
because learning is an individualized process in which it is difficult not only to take
into account, but even to predict all the variables. The prospect of the theoretical
reflection stemmed from deep conviction and the accompanying hope that the de-
velopment of ICT (Information Communication Technologies) experienced is not
only decisive, but above all has a positive impact on education. Education, according
to many researchers, is at the threshold of technological transformation of civiliza-
tion and faces the need to decisively change, involving a departure from the tradi-
tional model often associated with “school in the bench,” or at least its deep recon-
struction. If we do not want to experience the negative social effects that may be
associated with uncontrolled revolutionary changes, the warning signals of which
are now growing problems and conflicts associated with the school, it is our duty as
educators and teachers, not only to predict and investigate the relationship of educa-
tion (school and after-school) with technological changes of civilization, but also to
identify possible directions of further consequences associated with the development
of digital technologies and their mass dissemination.

I consider developing models and educational concepts, based on new para-
digms, the biggest challenge for modern pedagogy, and I would like this work to be
treated as a modest contribution in these activities.
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