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Zadanie nr 3 w tegorocznym (czyli w 2013 roku) maturalnym tescie poziomu
podstawowego z jezyka polskiego brzmiato:

,Okreslenie horyzont poznania uzyte przez autora tekstu w akapicie 2. to

A. anafora.

B. metafora.

C. porownanie.
D. apostrofa.

Zaznacz poprawng odpowiedz".

Wiecie, co to anafora? Nie wiecie! Nie zatamujcie sie. Pytatem redaktoréw i
dziennikarzy - w koricu zawodowo zajmujgcych sie pisaniem - tez nie wiedzieli. Po jaka
cholere ma to wiedzie¢ 325 tys. tegorocznych maturzystow?

Wiele oséb uwaza, ze wiedza nie szkodzi. Nie zgadzam sie z tym pogladem. Gtupia
zbyteczna, niepotrzebna wiedza szkodzi. | to bardzo. W zyciu jest co$ za cos. Jak sie ma cos
zbytecznego, to prawie zawsze nie ma sie czegos potrzebnego. Mtodzi ludzie w tym roku
zdajgcy mature potrzebujg bardzo wielu kompetencji, informacji i umiejetnosci, zeby dac
rade w europejskiej i globalnej konkurencji. Dlatego jako ojciec zwyczajnie sobie nie zycze,
zeby mojemu dziecku za moje pienigdze zawracano gtowe takimi gtupotami. Jezeli szkotfa nie
ma nic madrzejszego do zaproponowania dzieciom, to niech juz lepiej pobawig sie w Indian
albo potazg po drzewach.

Jako podatnik jestem wsciekty, ze moje podatki s3, marnowane na zasmiecanie gtéw
mtodego pokolenia zbednymi informacjami. Jako obywatel wstydze sie, ze moje panstwo
zadaje mtodym Polakom takie gtupie pytania i nawet nie rozumie, iz sg one gtupie. Jako Polak
jestem zaniepokojony, ze od anafory (i podobnych pytan) bedzie zalezato, kto sie dostanie na
studia lub na jakie, czyli co sie z nim dalej stanie, kim bedzie mogt zosta¢ w przysztosci i jaki
bedzie mégt mieé wktad ,w zycie spoteczenstwa.

Najgorsze nie jest jednak to, ze panstwo zmusza mtodziez do odpowiadania na gtupie
pytania. Najgorsze jest to, ze duza cze$¢ mtodziezy prawidtowo na nie odpowiada. Bo
prawidtowo nie znaczy w tym przypadku - stusznie. Stuszna odpowiedz na pytanie panstwa o
anafore brzmi: ,puknijcie sie w gtowe". Jezeli mtodzi Polacy w wiekszosci nauczyli sie, czym
jest anafora, to znaczy, ze zostali ztamani i zgodzili sie na aktywny udziat w absurdzie. Czyli,
ze nauczono ich konformizmu. A my doroéli, pozwoliliémy panstwu kaleczy¢ mdzgi i
charaktery mtodego pokolenia. Nie uchroniliSmy go przed patologicznym systemem.

Od lat ten absurd widzimy. Ale go nie zmieniamy i nie protestujemy. Dlaczego? Prof.
Robert Kwasnica, wybitny pedagog i rektor wroctawskiej DSW, jednej z najlepszych uczelni
niepublicznych, nazywa to ,przedkrytycznym pogodzeniem sie". Jak méwi: ,kulturowa
oczywistos¢ systemu sprawia, ze godzimy sie na wady, uznajac je za naturalne".



Najprosciej usprawiedliwiamy to pozornym podobienstwem doswiadczen. Rodzice
dzisiejszych ucznidw chodzili do takiej szkoty. Dziadkowie tez. | jeszcze kilka pokolen. Bo
szkote w znanym dzi$ modelu wymyslono jakies 400 lat temu, a stworzono jakie$ 150 lat
temu. W epoce Darwina, Pasteura i Mendelejewa. We wdrozonym wdéwczas i do dzi$
kontynuowanym modelu program szkolny miat odzwierciedla¢ aktualny stan wiedzy. Z
czasem byto to coraz trudniejsze. Dzi$ jest niemozliwe.

Teoria ewolucji, ktérg wiek temu dato sie zmiesci¢ na jednej stronie ksigzki, dzi$
nawet po uproszczeniu wymaga bezliku podteorii, zastrzezen, zdan warunkowych. A kiedy
powstawata szkota, jakg znamy, ludzkos¢ nie znata szczepionek, elektronéw, chromosomoéw,
obu wojen swiatowych, kilku rewolucji, wszystkich noblowskich powiesci, teorii wzglednosci,
radia, telewizji, kultury masowej, nie méwigc o Internecie. To wszystko przez péttora wieku
chaotycznie dopisywano do programu szkoty, dodajac jej lat, godzin i niespdjnych
erudycyjnych wymagan. Starozytnos¢ wszyscy uczniowie przerabiajg trzy razy (w
podstawowce, gimnazjum i liceum), ale mato kto choé raz dobrnie w pro-gramie historii dalej
niz poczgtek PRL. Bo nauczyciele sie nie wyrabiaja.

Program szkoty stat siei imperium absurdu. Szkota wcigz udaje, ze prezentuje
miodziezy ,,stan wiedzy", a w rzeczywistosci przedstawia gigantyczny, przetadowany bez
opamietania erudycyjno-kompetencyjny Smietnik, bedacy produktem bezliku kompromiséw,
nawykow, przypadkowych dopiskéw i skreslen luzno zwigzanych z dzisiejszym stanem wiedzy
i kultury, dalekich od zainteresowan ucznidw, realiéw i potrzeb wspdtczesnych spoteczenstw.

Ogromnym wysitkiem i za ogromne pienigdze zbudowalismy monstrualng edukacyjna
fikcje. Nie tylko tkwigcg w Swiecie dawno minionym, ale tez tworzgcg pozory nauczania
realizowane w systemie 3xZ - ,,zaku¢, zda¢, zapomniec".

Siadajgc do pisania matury, uczniowie majg w gtowach miliony zakutych informacji -
dat, nazwisk, nazw geograficznych, wzoréw i termindéw z fizyki, chemii, gramatyki, teorii
literatury, biologii. Dwa miesigce pdzniej mato co z tego pamietajg. Podczas rozmowy
kwalifikacyjnej na studia (egzamindw system uczelniom zakazat) kandydatka legitymujaca sie
széstkowym (95 proc.) maturalnym wynikiem z geografii pytana, jaki kraj lezy w Afryce
naprzeciw Sycylii, niepewnym gtosem odpowiada: ,Australia?".

Szkolny $mietnik kazdy widzi. Takze oczy uzbrojone w najwyzsze kompetencje.
,Obecna chaotyczna, upartyjniona, krétkofalowa, pozbawiona spdéjnosci i konsekwencji
polityka edukacyjna jest rozcztonkowana, sprzeczna z konstytucyjnymi zasadami demokraciji,
pomocniczosci, réwnosci szans, rozdziatu panistwa i kosciotow" - pisze prof. Zbigniew
Kwiecinski, przewodniczgcy Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego. A prof. Maria
Czerepaniak-Walczak, pedagog z Uniwersytetu Szczecinskiego i cztonek Komitetu Nauk
Pedagogicznych PAN, podobnie jak wiekszos$¢ uznanych pedagogdéw, uwaza, ze ,dzieci i
mtodziez spedzajg coraz wiecej lat, poznajac rozcztonkowane, poczastkowane,
fragmentaryczne obrazy swiata, ktére mogg by¢ uzyteczne tylko w egzaminach
zewnetrznych i (ewentualnie) w teleturniejach".

Wszyscy zdajemy sobie z tego sprawe. Dlaczego wiec ani uczniowie, ktérzy obalili
ACTA, ani rodzice, ktérzy pieczotowicie sprawdzajg biezniki w autokarach, nie podnosza
larum, gdy cate pokolenia marnujg lata, w ktdrych mdzg jest najbardziej chtonny i chetny, by
go wyposazy¢ w kompetencyjny fundament dorostego zycia? Wybitne profesorki pedagogiki
Joanna Rutkowiak (twérczyni uznanej koncepcji ,,pedagogiki dialogu") i Eugenia Potulicka,



specjalistka od systemdéw edukacyjnych, dajg przekonujacg odpowiedz w ksigzce o wiele
mowigcym tytule ,,Neoliberalne uwiktania edukacji".

System edukacyjny jest z grubsza taki jak kontekst kulturowy, w ktérym funkcjonuje.
Szkota nie jest kosmitka. Wyrasta z naszej, polskiej, wspotczesnej kultury. W tym przypadku
kultury neoliberalnej, nastawionej nie tyle na holistycznie ro-zumiany sukces zyciowy
cztowieka, ile na konkurencje. Chodzi o to, by wygrac. Niewazne, na jakiej trasie. Dla
zdecydowanej wiekszosci nalezgcych do tej kultury uczniéw i rodzicow nie jest istotne, jaki
realizujg program. Wazne, zeby wygrali. A statystycznie biorgc, wygrywa nie ten, kto sie
buntuje, lecz ten, kto sie lepiej dostosuje.

Bez wzgledu na to, jak absurdalne i dysfunkcjonalne dla rozwoju mtodego pokolenia
bytyby wiec uktadane w ministerstwie programy, rodzice i uczniowie bedg sie domagali, by
szkota je realizowata.

A programem szkoty nie jest oficjalne minimum programowe, ktére formalnie
zostawia uczniom i nauczycielom dos$¢ duzo swobody, lecz prawdopodobna zawartosé
ministerialnych testow wieniczgcych kazdy etap edukac;ji i dajgcych (lub nie) przepustke do
odpowiedniej jakosci szkdt na wyzszym poziomie. Dla pojedynczych uczestnikdw systemu nie
jest wazne, jaka wiedza jest przekazywana. Wazne jest, by nauka prowadzita do sukcesu ,na
tescie".

Testomania wyrasta z pesymizmu antropologicznego, czyli (dzielonej z
konserwatyzmem) wiary, ze ludzie sg Zli - leniwi, tchorzliwi, egoistyczni i chciwi. Za tg wizja
idzie przekonanie, ze dobry porzadek musi by¢ oparty na przymusie. tad edukacyjny takze.
Nie ma co liczyé na ciekawos¢ ucznidw ani na nauczycielskg pasje czy powotanie.
Argumentem sg tylko pienigdze.

Wiara neoliberalna zaktada, ze nauczyciele ucza. wytgcznie po to, zeby zarobi¢ na
zycie (podobnie jak lekarze leczg tylko dla pieniedzy itp.), a uczniowie uczg sie wytgcznie po
to, by zdoby¢ lepiej ptatng prace. Kulturowa sita doktryny sprawia, ze wiedza na temat
faktycznych motywacji - samorealizacji nauczycieli, ciekawosci ucznidw-nie ma specjalnego
znaczenia.

Wiara jest tak powszechna i silna, ze nie liczy sie z faktami ani ze szkoda mi, ktére
powoduje. Jej wyznawcy trabig, ze nauczyciele to banda dojgcych budzet leni i
nieudacznikéw (podobnie - lekarze to tapdwkarze etc.), chociaz wiadomo, ze rujnuje to idee
szkoty jako miejsca, gdzie uczen spotyka mistrza, by stac sie lepszym cztowiekiem (podobnie
- idee szpitala, gdzie pacjent spotyka lekarza, by by¢ zdrowszym). W takim kulturowym
kontekscie uczniowie i rodzice patrzg na nauczycieli z wyuczong pogardg lub wspotczuciem i
oczywiscie tracg do nich zaufanie. Niepotrzebnie, bo wedtug prowadzonych réznymi
metodami badan faktyczny czas pracy przecietnego polskiego nauczyciela wynosi 45-46
godz. tygodniowo przy 18 godz. zajec tablicowych (polonisci faktycznie pracujg dtuzej, a
wuefisci krécej), zas nauczyciel na wszystkich szczeblach kariery zarabia mniej niz awansujgcy
w sklepowej hierarchii sprzedawca. Czyli pienigdze nie sg najwazniejsze.

System abstrahuje od ,,szlachetniej-szych" motywacji i drzemigcego w nich
potencjatu. Podobnie jak nie prébuje rozbudzi¢, wykorzystaé i uszanowacé ciekawosci jako
najskuteczniejszego mechanizmu uczenia sie. Opiera sie niemal wytgcznie na dyscyplinie oraz
utylitarnej motywacji uczniéw, ktdrzy od poczatku styszg tylko, ze muszg przejsé testy lepiej



niz koledzy, zeby zdoby¢ miejsce w korporacji. Wiedza jest jak morska woda, ktérej uczen ma
na wyscigi wypic jak najwiecej, zanim zwymiotuje. Pedagodzy, psycholodzy, fizjolodzy mézgu
wiedzg, ze takie motywowanie uruchamia tylko pamiec¢ krétkotrwatg, zabija ciekawos¢
(polskie dzieci tracg jg w pierwszych latach szkoty), niszczy zdolno$¢ do kooperacji i
budowania wiezi spotecznych (malejgca z klasy na klase), ostabia samodzielnos¢ oraz
kreatywnosc.

System testowy wpycha edukacje w mechanizm unifikacji, wedtug ktdérego dziataty
XX-wieczne fabryki. Jedna z dolnoslgskich szkét opracowata nawet szkolne I1SO (na wzér
niemieckich norm inzynierskich), standaryzujgce czynnosci, ktére majg prowadzi¢ do
wytworzenia prawidtowego produktu (tu: ucznia). Bo uczen, ktéry ma oceny niedostateczne i
wagaruje, to produkt wadliwy. Nie ma znaczenia, jakim jest cztowiekiem, czy ma pasje, czy
jest kreatywny, samodzielny, otwarty na innych. Zgodnie z edukacyjng obsesja liczy sie tylko
to, co tatwo policzalne, cho¢ w realnym zyciu wazne jest gtdéwnie to, co niepoliczalne.

Kluczem do systemu jest kult pozornej uzytecznosci. Szkota ma uczy¢ tego, co
przydatne na rynku pracy. Poniewaz nie wiadomo doktadnie, jaka wiedza bedzie komu
przydatna, do uczniowskich gtéw pakuje sie, ile wlezie. Efekt jest odwrotny od zamierzonego.
W zakutych gtowach mato co utrzyma sie dtuzej niz pare miesiecy. Nauka, a nawet
jakakolwiek lektura kojarzy im sie tylko ze znienawidzonym, nudnym i bezsensownym
kuciem. Nieche¢ do nauki, wiedzy, czytania zostaje na zawsze.

W dorostos$¢ i na rynek pracy wchodzg wiec ludzie, ktérzy mato umiejg, a nie lubig i
nie potrafig sie uczy¢ ani twdrczo, samodzielnie mysle¢. Gotowi sg tylko zalicza¢ potrzebne w
CV kursy oparte na szkolnej zasadzie 3xZ. | nie sg zdolni do nawigzywania ani utrzymywania
autentycznych, opartych na ciekawosci i afirmacji wiezi, ktére sg podstawg sukcesu w
ponowoczesnym Swiecie. W go-spodarce takze. W ich emocjach dominuje konformizm i
nieufnosé. Dokfadne zaprzeczenie tego, czego potrzebuje wspdtczesna demokracja i
gospodarka oparta na wiedzy.

Nawet jednak, gdyby uczniowie na zawsze zapamietali wszystko, co wykujg, i tak na
wiele by im sie to nie zdato. Bo przy dzisiejszym zaawansowaniu wiedzy, specjalizacji i tempie
zmian spotecznych kluczowg kompetencjg jest cheé i zdolnos¢ do ciggtego zdobywania
nowych umiejetnosci. Czyli to, co oparta na konformizmie, rywalizacji, kuciu i
zmajoryzowana przez system testowo-erudycyjny szkota w swoich uczniach zabija. Sto lat
temu ukonczenie szkoty albo studiéw wieniczyto proces zdobywania wiedzy i kompetenciji.
Teraz go zaczyna.

A jednak kompletnie nie zgadzam sie z prof. Janem Hartmanem, ktéry w ,,GW"
napisat, ze szkote lepiej zamkna¢, bo juz sie jej nie da naprawié. Trzeba walczyé o jej
usensownienie. Czyli o zmiane modelu z adaptacyjno-erudycyjnego (kucie-dyscyplina-testy)
na emancypacyjny (ciekawos¢-myslenie-wspoétdziatanie). By w obecnej kulturze zrobié¢ wazny
krok w te strone, konieczne sg trzy decyzje.

Radykalne ograniczenie faktycznie obowigzujgcych programdw (erudycyjnych
wymagan egzaminacyjnych), rezygnacja z testow (w tym powrot do egzamindw ustnych
pozwalajgcych oceni¢ co$ wiecej niz zasdb pamieci krétkotrwatej) i przesuniecie akcentu z
dydaktyki na pedagogike, czyli zambicji szkolenia sity roboczej na wychowanie ludzi.



Jesli chcemy zy¢ lepiej i skuteczniej konkurowac z innymi spoteczeristwami, szkota nie
moze by¢ fabrykg mtotkdéw i gwozdzi. Musi by¢ spotecznym procesem wtgczania kolejnych
pokolen w kulture i cywilizacje pedzaca ku nieznanej przysztosci. Ten proces wymaga czasu.
Ale nie lat $leczenia nad podrecznikami i meki w tawach, pod ktérymi uczniowie grajg na
smartfonach, lecz tysiecy godzin spedzonych na wspdlnym poznawaniu $wiata,
interpretowaniu go, odkrywaniu znaczen, ksztattowaniu nawykdéw poznawczych i
kooperacyjnych, wzmacnianiu ciekawosci, wyzwalaniu indywidualnej i grupowej
kreatywnosci. Erudycyjna kompetencja, na ktdérej system edukacyjny jest dzis$
skoncentrowany, musi by¢ w nim obecna tylko w takim stopniu, w jakim moze by¢
skutecznie objasniona i przyswojona. Reszta to gra pozordéw stuzgca udawaniu, ze szkota
oferuje uniwersalng wiedze, a uczniowie jg zdobywaja. Nie ma sensu dalej tej gry toczy¢.
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