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Wiedza wg trzech zachodnich
ideologii wychowania:

® ,romantycznej’ (Rousseau)
® transmisji kulturowe] (Herbart)
® progresywizmu (Dewey)



W ideologii ,romantycznej”

® za punkt wyjscia i najwazniejszy aspekt
rozwoju przyjmuje sie to, co pochodzi od
samego dziecka,

® wiedzg jest to, co stanowi bezposrednie,
wewnetrzne doswiadczenie jednostki

® takie podejscie ma swoje podstawy
filozoficzne w egzystencjalizmie |
fenomenologii,

® przestanki teoretyczne | badawcze takiej
pedagogiki osadzone sg w paradygmatach
pajdocentryzmu,



W ideologii transmisji kulturowe]

® ma swoj poczatek w pracach Herbarta, a pozniej w
scjentyzmie | behawioryzmie.

® wiedzg jest to, co obiektywne, sprawdzone,
uznane, powtarzalne

® Wywodzi sie z filozofii scjentyzmu |
neopozytywizmu,

® Paradygmaty takiej pedagogiki to rozne wersje
didaskalocentryzmu, zgodnie z ktorym
~Sspoteczenstwo tworzy trwate struktury praktyki
edukacyjnej, w ramach ktorych odbywa sie
transm|SJa uznanego za obiektywny dorobku
Kultury”.

@ Na tej ideologii bazuje praktycznie cata
zinstytucjonalizowana edukacja szkolna



W ideologii progresywnej

@ nacisk na wychowanie podtrzymujgce ,naturalne
Interakcje dziecka z rozwijajgcym SIQ
spoteczenstwem lub srodowiskiem”

® wiedza jest to, co pozwala rownowazyc¢ relacje
miedzy jednostkq a sSwiatem, czyli posiadane
kompetencje poznawcze | instrumentalne

® Epistemologicznych podstaw dostarcza
funkcjonalizm Plageta oraz pragmatyzm Deweya

® ,hauczyciel nie po to jest w szkole, aby narzucic
dziecku pewng iloS¢ wyobrazen albo wpoiC pewnag
llos¢ nawykow (...). Naczelng zasadg koncentragciji
gauczkama powinno byC oparcie go na rozwoju Sit
ziecka



Wedtug Poppera

® ,rozwoj wszelkiej wiedzy polega na
modyfikacji wiedzy uprzednio istniejgcej
[...] Wszelka wiedza zdobyta, wszelkie
procesy uczenia sie polegajg na
modyfikacji (a takze odrzucaniu) pewnych
form wiedzy lub dyspozycji, ktore istniaty
uprzednio. W ostatniej instancji polega ona
na modyfikacji dyspozycji wrodzonych”



Wedtug Poppera

® ,celem nauki jest wzrost prawdoupodobnienia, [...] a
wszelki wzrost wiedzy polega na doskonaleniu
Istniejgce| wiedzy, ktérg zmieniamy w nadziel
zblizenia sie ku prawdzie”

@ Istotg propozycji Poppera jest zastgpienie
pozytywistycznej tezy o wiedzy utozsamianej z
pewnoscig — tezg o wiedzy obiektywnej, w ktorej chocC
wszystkie teorie sg hipotetyczne, mozna je ,z punktu
widzenia zycia praktycznego omawiac, krytykowac |
sprawdzac daleko lepiej anizeli cokolwiek, do czego
przyzwyczailismy sie w naszym dziataniui co
uwazamy za pewne’



Popper analizujac pojecie wiedzy
wyroznia trzy Swiaty

O]

O]

O]

Swiat 1 — fizyczny (materia, energia, pola, sity, ciato, mozg),
mozna utozsamiac go z otaczajgcg podmiot rzeczyW|stOSC|a,

Swiat 2 — sSwiat doswiadczen swiadomosciowych i proceséw
myslenia, utozsamiany z wiedzg i Swiadomoscig podmiotu;
swiat 3 — autonomiczny swiat wytworow swiadomosci:
logicznych tresci ksigzek, bibliotek, pamieci komputerowych itp.,

ktory, uzywajac jezyka technologii mformacyjnych mozna
okresli¢ jako swiat komunikatow medialnych

Zgodnie z tym podejsciem cztowiek ma mozliwosc
przeksztatcania swojego srodowiska materialnego —
przedmiotow fizycznych (Swiat 1) — przy wykorzystaniu wiedzy
ludzkosci, w zaleznosci od tresci myslenia (idee, koncepcije,
teorie — $wiat 3, wiedza obiektywna), dzieki zdolnosci do ich
poznawania i rozumienia, tj. poprzez stany umystowe (Swiat 2,
wiedza subiektywna — podmlotowa)



Wiedza wg Czestawa Nosala

® ,terminem wiedza okresla wewnetrzne,
znakowo-symboliczne struktury, za
posrednictwem ktorych podmiot
odzwierciedla, a nastepnie odwzorowuje
swiat zewnetrzny (prawidtowosci
poznawane w obrebie obiektow, relacji |
procesow) w swoim mozgu’



Wiedza wg Glasersfelda

® wiedza to: ,Struktury pojeciowe, ktore
konstytuujg znaczenia lub wiedze, sg
konstruktami, ktore kazdy sam buduje
dla siebie”



Przedwiedza po pierwsze:

@ to pewien zasob wiedzy oraz zdolnosci (np.
intelektualnych) i umiejetnosci niezbednych do
opanowania, zrozumienia i interioryzacji
okreslonych nowych zagadnien lub opanowania
nowych umiejetnosci;

® to swego rodzaju wejsciowy zasob wiedzy, ,z ktorej
| na ktorej” podmiot konstruuje nowg wiedze,
podlega wiec ona uzupetnianiu i modyfikowaniu w
wyniku procesow uczenia sig. ,Ludzie uczg sie,
uzywajac tego, co wiedzg, do konstruowania
nowego zrozumienia (...) wszystko, czego sie
uczymy, obeJmUJe transfer wczesniejszego
doswiadczenia”

@ jest tym, co musimy wiedziecC, zeby miec co
uzupetniac i modyfikowac



Przedwiedza po drugie:

@ to catkowity zasob osobistych reprezentacji i
przekonan podmiotu, umiejetnosci i zdolnosci
wnoszonych przez podmiot do nowej sytuacji
uczenia sie

® to ogolny kontekst wiedzy podmiotu, ktory
mozemy rozumiec jako swego rodzaju szanse
na budowanie petniejszego | bardziej spojnego
obrazu Swiata, ktory pozwala dostrzegac
szerszy kontekst, budowac skojarzenia i relacje
Z iInnymi zagadnieniami, wtgczac | uymowac
nowe tresci w rozbudowywane struktury wiedzy.



Bariery zwigzane z przedwiedzg

® rezygnacja z ,dobrego samopoczucia” i przyznanie sie
przed samym sobg, ze to, co wiemy, moze odbiegac od
adekwatnego (naukowego) obrazu swiata

® przezwyciezenie przekonania, ze nie warto uczyc sie
drugi raz tego, co juz sie wie.

® Poszerzanie wiedzy nie dokonuje sie bowiem tylko
poprzez dodawanie nowej wiedzy do wczesniegj
uksztattowanej, ,dokonuje sie raczej poprzez
modyfikowanie juz istniejgcych zapisow, to, co juz wiemy
(lub raczej sadzimy, ze wiemy), bywa najwiekszg
przeszkodg w zaakceptowaniu i przyswojeniu sobie
czegos nowego. Zapominanie jest warunkiem uczenia sie”



Podziat Ryle’a: wiedza deklaratywna
| wiedza proceduralna

® wiedza deklaratywna - wiedza ,ze”.
obejmuje znajomosc: danych, faktow, zdarzen
epizodycznych lub autobiograficznych.

® wiedze deklaratywng podmiot moze tatwo zwerbalizowac,
przywotujac jg z pamieci trwate;.



Podziat Ryle’a: wiedza deklaratywna
| wiedza proceduralna

® wiedza proceduralna - wiedza ,jak”
zwigzana jest z umiejetnoscig podejmowania

okreslonych dziatan | wykonywania okreslonych czynnosci
zarowno o charakterze wykonawczym (manualnym), jak i

poznawczym - intelektualnym.

® Odnosi sie do znajomosci i zdolnosci do realizacji
konkretnych procedur dziatan, takich jak np. umiejetnosci
rysunkowe, komunikacyjne, projektowe czy tworcze.



Craik | Lockhart

® Uczeniu sie ,tak, aby zapamietac”, ktore wigze sie z
ewentualnie niewielkim jedynie przetwarzanlem
nowych informacji, przeciwstawi¢c mozna znacznie
skuteczniejszg metode poszerzania wiedzy
deklaratywnej w trakcie rozwigzywania zadania
problemowego. Podczas takie| pracy zdobywane
przez podmiot informacje bedg bowiem, poprzez ich
odnoszenie w procesach skOJarzemowych do innych,
znanych juz tresci, wigzane z wiedzg wczesnie;
ugruntowang i zmterloryzowana W pamieci trwate).

©® Mamy wtedy do czynienia z tym, co Cralk I Lockhart,
autorzy teorii poziomow przetwarzania, okreslajg
jako elaboracje i gtebokie kodowanie informacii
(nowej | stymulujgcej) w relacji do zdobytej juz
wiedzy.



Craik | Lockhart

® Poczagtkowo informacja przetwarzana jest na poziomie
analizy sensorycznej zwigzanej z cechami bodzca,
pozniej nastepuje przetwarzanie semantyczne, ktore
wigze sie z rozpoznawaniem znaczenia,
przypisywaniem do kategorii, budowaniem wyobrazen
| skojarzeniowym dostrzeganiem zwigzkow z innymi
tresciami.

® Na kazdym poziomie przetwarzanie informacji
zwigzane jest z koncentrowaniem uwagi |
powtarzaniem: podtrzymujgcym obecnosc¢ informacji
w Swiadomosci i elaboracyjnym, na coraz to
gtebszych poziomach analizy. Im gtebsze
przetwarzanie, tym trwalszy slad pamieciowy.



Niewiedza (Mudyn)

@ Jest pojeciem wieloznacznym i mozna jg rozumiec
na jeden z trzech sposobow; jako:

e 1) brak wiedzy na jakis temat;

e 2) wiedze, ktora okazuje sie niewystarczajgca w
sytuacji problemowej lub dziataniu;

e 3) wiedze fatszywag, btedng reprezentacje
poznawczg jakiegos zagadnienia.

® niewiedza typu 1. moze przeksztatcac sie w
niewiedze typu 3. lub 2.



Antywiedza (Mudyn)

® ,z samego faktu, ze miat miejsce jakis proces
poznawczy, nie musi bynajmniej wynikac, ze cos
zostato »prawdziwiej« lub w jakimkolwiek sensie
lepiej poznane, niz byto poprzednio. [...]

@ rezultatem procesu poznawczego moze byc nie
tylko powstanie nowej (lub tylko innej) wiedzy, lecz

rowniez powstanle antywiedzy w sensie btednego
przekonania”.

® Innymi stowy, to, ze sie czegos nauczylismy |
wydaje nam sig, ze zdobylismy jakgs wiedze,
nie oznacza wcale, ze nauczylismy sie dobrze
| ze zamiast Wledzy nie zdobylismy
antywiedzy!



Michael Polanyi

® zwrocit uwage na to, ze wiemy wiecej, niz umiemy
powiedziecC

® Wyroznit wiec:
e wiedze jawng
e wiedze ukrytg

® Choc¢ zarowno podmiot, jak | obserwator dostrzegaja,
ze dziatanie jest ewidentng konsekwencja
podejmowania ciggu trafnych decyzji, to podmiot nie
zawsze jest Swiadom ich przyczynowosci, nie potrafi
ich uzasadniC zdobytg wiedzg, nie zawsze
uswiadamia sobie, dlaczego robi tak, jak robi.



Michael Polanyi - wiedza jawna

® Jest tatwo uswiadamiana i poddaje sie
werbalizacji



Michael Polanyi - wiedza ukryta

@ trzy cechy wiedzy ukrytej (tacit knowledge):
1. - Jest nabywana samodzielnie,

2. - ma wytagcznie charakter proceduralny
osadzony w kontekscie

3. - Jest stosowalna w praktyce
® Podkresla sie znaczenie wzajemnego
spojnego wspotdziatania tych cech.

® Wiedza niejawna moze byc¢ uzyta bez
uswiadamiania sobie tego przez podmiot, w
podobnych sytuacjach i srodowiskach do tych,
w ktorych zostata nabyta.



Dwa aspekty wiedzy niejawnej - ukrytej

® Po pierwsze jest ona nabywana poprzez dziatanie
oraz specyficznie dla kontekstu tego dziatania i jest
plastyczna, co nalezy rozumiec jako mozliwosc jej
adaptacji do nowych sytuacji dziataniowo-
poznawczych.

® Po drugie nabywana jest gtownie poprzez uczenie sie
mimowolne, bezwysitkowe | bez konkretnych strateqii,
tzn. takie, ktore zachodzi z inicjatywy podmiotu (a nie
na skutek zewnetrznego polecenia) w konkretnym
srodowisku, dla ktorego jest reprezentatywna,
uwzgledniajgc relacje pomiedzy elementami tego
srodowiska.



Metawiedza - Flavell

® Metawiedze mozna rozumiecC wprost

Jako wiedze o wtasnej wiedzy, pojmowane]
jednak nie tylko jako zakres naszej wiedzy, czyli
to, co uswiadamiamy sobie, ze wiemy, ale takze,
a wiasciwie przede wszystkim, jako naszg
wiedze jawng o wtasnych zdolnosciach |

stabosciach poznawczych, czyli jako wiedze
metapoznawczg.



CIA i SCHEMATY POZNAWCZE

QUALIA
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Pojecie to (wg Jackendoffa)

® ,reprezentacja umystowa, ktéra moze

stuzycC jako znaczenie wyrazenia
jezykowego, (...) 0 nhauczeniu sie pojecia
eksykalnego powinno sie zatem myslecC
jako o skonstruowaniu ztozonego
wyrazenla zgodnle Z gramatyka pojec
leksykalnych, powigzaniu go ze strukturami
fonologicznymi | syntaktycznymi |
Zmagazynowaniu razem w postaci
nadajgce] sie do uzycia jednostki
[leksykalne] — dop. MK]”




Jackendoff, analizujac termin

pojecle

® zwraca uwage na rozroznienie pomiedzy
pojeciem w sensie swiata zewnetrznego
(przyktad Newtonowskiej masy istniejgcej
W Swiecie niezaleznie od tego, czy ktos zna
| rozumie pojecie masy), a pojeciem
Istniejgcym w czyjejs gtowie, produkcie
wyobrazni | wiedzy — znaczeniu, ktore
moze bycC przekazane ,innym jedynie za
pomocy jezyka, gestu, rysunku albo

Jakiegos innego niedoskonatego srodka
komunikacji”



Rumelhart teorie schematow

® utozsamia z teorig wiedzy, a schemat
rozumie jako strukture ,danych
reprezentujgcych ogolne, czyli
»rodzajowe« (generic) pojecia
Zmagazynowane w pamieci’;

@ proponuje rozwazanie schematow
poznawczych jako np. osobistych teori
wykorzystywanych do rozpoznawania i
ttumaczenia sobie, czyli indywidualnego
rozumienia okreslonych zdarzen, sytuacji
lub obiektow.



Rumelhart wyroznia ich szes¢
witasciwosci schematow:

1.

Schematy majg zmienne (ktore mogg zostac
skojarzone z roznymi aspektami srodowiska w
roznych konkretyzacjach schematu).

Schematy mogg byc¢ osadzone jeden w drugim.

Schematy reprezentujg wiedze na roznych
poziomach abstrakcji.

Schematy reprezentujg raczej wiedze niz
definicje.

Schematy sg aktywnymi procesami.

Schematy sg narzedziami rozpoznawania, a ich
przetwarzanie ma na celu ocene dobroci

(adekwatnosci) dopasowania do przetwarzanych
danych.
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Umyst

® Jest w jednoznaczny sposob kojarzony z
procesami poznawczymi, jako m.in: substancja
poznajgca, system kontrolny gromadzenia
Informacji 1 ich przetwarzania, system poznawczy,
zdolnosc do myslenia | wyciggania wnioskow,
mechanizm tworzenia przekonan lub wreszcie z
procesem mentalnym;

® ,dzieki kompetencjom umystu cztowiek zdolny jest
odbierac¢ informacje, zapamietywac je, tworzyc
transgresyjne idee; potrafi takze antycypowac
zdarzenia, oceniac sytuacje i kontrolowac swoje
zachowanie”. J. Kozielecki (1995)



Gerald Edelman definiuje umyst

® Jako ,catosc swiadomych i ukrytych
nieswiadomych procesow majgcych
sSwOj poczatek w mozgu i sterujgcych
catoscig zachowan. W sensie
filozoficznym umyst jest czescig
problemu umyst — ciato — jak to jest
mozliwe, aby aktywnos¢ mozgu
powodowata aktywnosc mentalng?”



Jackendoff charakteryzuje

® umyst jako ,funkcjonalng organizacje |
funkcjonalng aktywnosc mozgu, ktorej
pewna czesc dostepna jest naszej
swiadomosci, ale wieksza czesc nie”



Roger Schank

® ,Najwazniejsze, co nalezy wiedzieC o
umysle ludzkim, to, ze jest on
urzgdzeniem stuzgcym do uczenia sie”



OMOSC,

A
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”

Swiadomosé

@ Jest nie tylko podstawowym przejawem
Zycia psychicznego, ale moze bycC wrecz
Z nim utozsamiana;

® w okreslonym momencie mozna bycC
zawsze swiadomym ,czegos” — tego |
tylko tego, co zostato wyselekcjonowane
przez uwage z dostepnych percepcji
obiektow lub z ,,ciggow mysli”;
swiadomym tego, z czego w danym
momencie zdajemy sobie sprawe.



Przedmiotem Swiadomosci sg m.in.
takie zagadnienia, jak:

® spostrzeganie (percepcja) | rozumienie,

® zdawanie sobie sprawy z czegos, takze z
odczuc osobistych, np. swiadome
odczuwanie winy;

® zdolnosc¢ do wyrazania mysili | woli;

® samokrytyczne kontrolowanie wtasnych
dziatan:

® uswiadamianie sobie uczuc, poglagdow,
zainteresowan | stanow emocjonalnych itp.



Swiadomosé:

® postuguje sie pamiecig krotkotrwatg (roboczg);

@ Jest niezalezna od materiatu dostarczanego przez
zmysty — mozemy mysleC o przedmiotach
nieobecnych | wyobrazac sobie rzeczy
nieistniejace;

® dysponuje sterowalng uwaga;

® ma zdolnosc alternatywnych interpretacji danych
ztozonych | wieloznacznych;

® znika w stanie gtebokiego snui;
® powraca w stanie Snienia;

® syntetyzuje tresci z roznych - modalnosci
zmystowych w jednolite doswiadczenie.



Wg Csikszentmihalyi

O

~funkcjg swiadomosci jest takie przetwarzanie informacji o
tym, co dzieje sie wewnatrz i na zewnatrz organizmu, by ciato
mogto ocenic je | dziataC na podstawie te] oceny.

Swiadomos$é funkcjonuje jako swoista oczyszczalnia dla
uczuc, wrazen, doznan oraz pomystow, ustalajgc priorytety dla
roznych mformaCJl

Bez istnienia Swiadomosci wiedzielibysmy o wszystkim, co sie
dzieje, ale nasze reakcje na to bytyby odruchowe,
Instynktowne.

Majgc swiadomosc¢, mozemy ocenic to, co komunikujg nam
zmysty i zadziatac w odpowiedni sposob.
Mozemy rowniez stworzyc informacje, ktore wczesniej nie

istniaty: to dzieki swiadomosci mozemy snuc marzenia,
ktamac, pisac wiersze. i tworzyc¢ teorie naukowe”
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Lewis (192000 qualiach:

® ,lIstniejg rozpoznawalne jakosciowe
witasciwosci tego, co dane [surowe
nieinterpretowane/nieskonceptualizowane dane
(sensations) wejsciowe dla systemu — objasnienie

Clarka, dop. MK?], ktore mogg powtarzac sie w
przezywaniu roznych doznan i ktore sg z tego
powodu pewnego rodzaju uniwersaliami;
nazywam je qualia”

® Stowo quale (wymawiamy podobnie jak w
jezyku angielskim: kfali, l.mn. qualia — kfalia)
pochodzi od tacinskiego stowa qualis |
,0Znacza wtasnosc rozwazang w oderwaniu
od rzeczy posiadajgcych dang wtasnosc”



Edelman

® ,qualia to wyzszego rzedu rozroznienia,
ktore konstytuujg swiadomosc. Jest |stotne
aby zrozumiec, ze roznice pomiedzy
qualiami odnosza sie do roznic w
potaczeniach | aktywnosci roznych czesci
uktadu nerwowego (...) qualia sg zawsze
doswiadczane jako czesci jednolitych |
zintegrowanych aktow swiadomosci (...) sa
zawsze dostepne jako wigczone w
kompleks qualiow, nie jest mozliwe
doswiadczenie tylko pojedynczego quale —
»czerwieni« — odizolowanej”



Ramachandran | Hirstein

® ,qualia to surowe odczucia swiadomego
doswiadczenia: bolesnosc¢ bolu,
czerwonosc czerwieni. Qualia nadaja
swiadomemu doswiadczeniu ten jego
szczegolny charakter”



i Qualia towarzysza:
doznaniom, emocjom,

percepcji a nawet

mysSlom i pragnieniom.

Bezposrednia
aktywnosc¢ podmiotu
stwarza mozliwosc
poznawania qualiow
np. miekkosci kredki



1. Prawo qua“éw - Ramachandran i Hirstein

® Qualia sg nieodwotywalne | niekwestionowalne
na wejsciu, co oznacza, ze nie mozna
powiedzieC ,moze to jest czerwone, ale
gdybym chciat, widziatbym to jako zielone™. W
umysle powstaje jednoznaczna, bezposrednia
| niemodyfikowalna neuronalna reprezentacja
czerwieni, ktora jest automatycznie
przekazywana do ,wyzszych osrodkow
mozgu’”.



2. PraWO qua|I6W — Ramachandran i Hirsteinem,

® Qualia mogg byc¢ zrodtem dziatan swiadomych. Gdy mentalna
reprezentacja zostaje wygenerowana, mozna jg
wykorzystywac w rézny i dowolny sposob. Okreslamy to jako
otwartos¢ na wyjsciu. Np majgc percept (mentalng
reprezentacje) jabtka, mozna wyobrazacC sobie wykorzystanie
go do ,skuszenia Adama” lub do upieczenia szarlotki. ChocC na
wejsciu reprezentacja pojawia sie automatycznie (w momencie
spostrzezenia) i jest niemodyfikowalna (nie moge zobaczyc¢
czegos innego niz widze), to na wyjsciu moze byc¢
wykorzystywana na nieskonczong liczbe sposobow. Moge
wykorzystac (wytworzony na podstawie qualiow) percept w
dowolnych wyobrazeniach lub do podejmowania dowolnych
dziatan — widzgc, ze mam jabtka, moge pomyslecC o upieczeniu
szarlotki. Nie odnosi sie to do, pozostajacych poza
swiadomoscig, bezwarunkowych -odruchow rdzeniowych
(spinal reflex arc).



3. PraWO qua“éW — Ramachandran i Hirsteinem

® Qualia sg podtrzymywane (przechowywane) w pamieci
krotkotrwatej, w automatycznie powstatej reprezentaci
(konstytuujg swiadomosc¢ obiektu — percept), tak dtugo, az
nie zostanie podjeta swobodna decyzja o je] dalszym
wykorzystaniu. W innym przypadku mamy do czynienia z
odruchem rdzeniowym (por. pkt drugi).

Dotyczy to nie tylko qualiow odnoszgcych sie do
percypowanych obiektow zewnetrznych, ale takze tych
wewnetrznych oraz wtornych, zwigzanych z
odpamietywaniem — odwotaniami sie do zasobow pamieci
dtugotrwatej, wymagajgcych skopiowania potrzebnych
danych do pamieci krotkotrwatej. ,\\Wielu psychologow
poznawczych wskazuje, ze w takim modelu pamiec
krotkotrwata funkcjonuje tak, jak swiadomosc™.



4. Prawo qua“éW - Ramachandran i Hubbard

® Qualia sg bezposrednio powigzane z uwaga
(procesami uwagowymi). Koncentracja uwag|
jest niezbedna, aby wychodzac z perceptu
dostrzezonego obiektu (pkt. pierwszy), mozna
byto podjaC odpowiednig decyzje — prawo
drugie.



DZIEKUJE

-



